A DISCIPLINA DE DIDACTICA ESPECIAL NA ESCOLA DO MAGISTERIO
PRIMARIO DE LISBOA. O EXEMPLO DO PROF. MOREIRINHAS
PINHEIRO

Joaquim Pintassilgo
japintassilgo@ie.ul.pt
Instituto de Educacdo, Universidade de Lisboa

Lénia Cristina Pedro
Icpedro@ie.ul.pt
Instituto de Educacédo, Universidade de Lisboa

Seccdo 4

A presente comunicacdo tem como objectivo reflectir sobre as finalidades e o contetdo
de uma disciplina nuclear do curriculo das Escolas do Magistério Primario, a Didactica
Especial, implementada na sequéncia da reabertura, em 1942, das referidas escolas apos
seis anos de suspensdo de inscri¢cdes. As renovadas Escolas do Magistério Primario dédo
conta do esfor¢co do salazarismo para possuir, finalmente, escolas de formacgdo de
professores, no caso do ensino primario, mais ajustadas as finalidades do regime. Mas
esse enquadramento ndo deixa de conviver, de alguma maneira, com uma tradigdo
pedagdgica, que mergulha as suas raizes na Educacdo Nova, agora adaptada aos novos
tempos catolicos e conservadores. Num outro momento analisamos a fase inicial de
existéncia da Didactica Especial na escola de Lisboa, a par da Pedagogia e Didactica
Geral, leccionadas, respectivamente, por Orbelino Geraldes Ferreira e Octavio
Dordonnat®. Neste texto estamos particularmente interessados em analisar o percurso
subsequente da Didactica Especial, a partir da entrada de Moreirinhas Pinheiro para o
corpo docente da escola (1958), na sequéncia da transferéncia, por razdes disciplinares,
de Orbelino Ferreira. Os programas vigentes nessa primeira fase, os de 1943,
mantiveram-se até 1960, ano em que o plano de estudos é revisto conduzindo a divisao
da Didéactica Especial em duas disciplinas (grupos A e B). Para além dos programas,
teremos em conta, a partir da analise de um deles, da autoria de Moreirinhas Pinheiro,
0os compéndios produzidos para apoio a disciplina. Procuraremos, por essa via,
aproximar-nos da forma como era gerido esse espaco curricular.

1. Breve enquadramento histdrico da Escola do Magistério Primario de
Lisboa

A actual Escola Superior de Educacdo de Lisboa tem nas suas origens um conjunto de
instituicOes que se dedicaram, desde a segunda metade do seculo XIX, a formacdo de
professores. Em 1862 ¢ inaugurada, em Marvila, a Escola Normal Primaria para o sexo
masculino logo seguida, em 1866, pela sua congénere para 0 sexo feminino,
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estabelecida no Calvario. A partir de 1919, na sequéncia das reformas republicanas do
ensino normal, as duas Escolas Normais fundem-se numa s e passam a funcionar em
regime de coeducacdo no novo edificio construido de raiz na Quinta de Marrocos em
Benfica. Em 1930, ja em plena Ditadura Militar, as Escolas Normais passam a ser
designadas por Escolas do Magistério Primario. Em 1936 sdo suspensas as matriculas,
voltando a Escola a admitir novos alunos somente seis anos depois, quando ja se
comecava a verificar uma caréncia de novos professores. A designacao ira manter-se
nas décadas subsequentes, até ao ano de 1986, aquando da criacdo da Escola Superior
de Educacéo de Lishoa®.

2. Adisciplina de Didactica Especial

O decreto- lei n.° 32243, de 5 de Setembro de 1942, cria duas disciplinas centrais a
aprendizagem dos alunos mestres: a Pedagogia e Didactica Geral e a Didactica Especial.
Concentrar-nos-emos, neste caso, na Didactica Especial. Até ao ano de 1942 eram as
disciplinas de Metodologia que lhe correspondiam. Com o decreto acima referido, a
disciplina passa a desempenhar um papel fulcral na preparacdo teorica e pratica dos
alunos mestres das Escolas do Magistério Primario, analisando a especificidade de cada
matéria e as dificuldades no ensino de cada disciplina. Segundo o proprio Moreirinhas
Pinheiro: «Podemos classificar a Didactica em: geral e especial. A primeira estuda os
métodos, processos formas e modos de ensino com caracter genérico, isto é, segundo as
suas proprias leis. A Didactica especial aplica-se a uma determinada matéria para a sua
mais facil e recta compreensdo (...).»°.

Com a publicagdo do decreto-lei n.° 32629, de 6 de Janeiro de 1943, os programas das
Escolas do Magistério Priméario sofrem alteragdes, sendo a Didactica Especial
obviamente englobada nessa mudanca. Segundo o decreto, esta disciplina caracteriza-se
por um ensino essencialmente pratico, dedicando-se a areas especificas, retirando de
cada um dos saberes 0s ensinamentos necessarios para os alunos-mestres alargarem a
sua aprendizagem. Essas areas eram a didactica da aritmética, da leitura, da escrita, da
ortografia, geografia, histdria patria, desenho e trabalhos manuais.

Os dois decretos citados mantiveram-se em vigor até 1960, ano em que € publicado o
decreto-lei 43369, na sequéncia do qual se verificam alteracGes significativas na
disciplina de Didactica Especial. Esta mudanca procura responder a situacdo, ai
identificada, das habilitacbes dos candidatos ao magistério primario serem insuficientes,
por terem a «habilitacdo minima do 2.° ciclo liceal ou equivalente, ou com o curso das
seccOes preparatdrias para os institutos industriais e comerciais e para as escolas de
belas-artes». Por esta razdo, tornou-se necessario, segundo esse diploma legal:

«Intensificar o estudo da didactica especial, acrescentando aos seus anteriores objectivos a prévia
revisdo e o desenvolvimento das matérias relacionadas com os programas do ensino primario,
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com vista a sua integracdo didactica subsequente, para 0 que se aumentam os respectivos tempos
lectivos e se cria, em cada escola do magistério, mais um lugar de professor dessa disciplina».*

Desta forma, a disciplina desdobra-se em grupo A e grupo B, sendo leccionada por dois
professores, durante quatro semestres, com uma carga horéria semanal de trés horas no
primeiro semestre e de duas horas nos restantes, para cada grupo. O grupo A passa a
abranger a Lingua Portuguesa, Historia e Desenho; o grupo B inclui Aritmética e
Geometria, Ciéncias Geografico-naturais e Trabalhos Manuais. A duracdo do curso foi
estabelecida em quatro semestres, ao invés dos anteriores trés semestres lectivos
seguidos de um estagio, também semestral, o que resultou do facto de ser considerado
«mais util que a aprendizagem se revista, durante o estigio, de um carécter tedrico-
pratico que permita a teorizacdo da préatica e, por outro lado, possibilite a aplicacdo das
nocdes tedricas»”.

Além disso, os alunos deixaram de realizar o seu estagio noutras escolas, exteriores as
escolas do magistério, e passaram a fazé-lo nas escolas de aplicacdo ou escolas anexas.
Os professores de Didactica Especial passam ainda a reger a disciplina de Legislacdo e
Administragdo Escolares e poderiam ser nomeados definitivamente depois de dois anos
de servi¢o considerado «bom e efectivo», através de concurso composto de provas
escritas e orais. Em cada uma das escolas do magistério primario passou também a
funcionar um conselho das escolas de aplicacdo, composto por todos os professores
destas escolas e pelo professor de Didactica especial, o qual realizava a coordenagdo
entre estas escolas e as escolas do magistério, assistindo as praticas dos alunos.

3. José Eduardo Moreirinhas Pinheiro

€
ok

Nasce a 20 de Agosto de 1923, em Coimbra. Em 1944 conclui o Curso Complementar
de Letras no Liceu Nacional de D. Jo&o Ill, também em Coimbra, e em 1946 conclui, na
Escola do Magistério Primario da mesma cidade, o curso para o exercicio do
Magistério. Nesse ano, é nomeado professor agregado da Escola Masculina de Santa
Cruz e, no ano seguinte, da Escola Masculina de Santo Antonio do Olivais, ambas em
Coimbra, passando a professor efectivo da Escola Masculina de Buarcos, Figueira da
Foz, ainda nesse ano. Em 1954 torna-se professor efectivo da Escola Masculina da
Figueira da Foz e em 1958 ¢ nomeado professor de Didactica Especial e de Legislagéo e
Administracdo Escolares da Escola do Magistério Primario de Lisboa, passando a
professor efectivo em 1965. Quando iniciou fungdes, segundo relata, «senti-me um
pouco aturdido devido ao namero de alunos que me foram confiados e as 32 horas
semanais que me foram atribuidas. Nessa época frequentavam a Escola cerca de 250
alunos do 1.° e 2.° anos (...)»°. Aquando do desdobramento da cadeira de Didactica
Especial A e B, em 1960, ainda se dedica, até 1963, tanto a docéncia de uma como de
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outra, tendo, a partir desta data, a sua actividade restrita apenas ao ensino da Didactica
A, ou seja, ao grupo que integra a Lingua Portuguesa, a Histdria e o Desenho. Em 1975
rege as cadeiras de Introducdo a Pedagogia e de Didactica Geral nos cursos especiais de
Regentes e em 1976 é nomeado Director da mesma escola, ficando no cargo até ao ano
de 1977. A partir deste ano lectivo, lecciona a cadeira de Metodologia. Em 1988 é
integrado nos quadros da ja entdo designada Escola Superior de Educacéo de Lisboa, na
seccdo de reservados do Centro de Documentacdo e Informacdo, adstrito a Biblioteca.
Aposentou-se em 20 de Agosto de 1993. Nas suas proprias palavras: «Cheguei ao fim
da minha carreira profissional. Trabalhei durante 46 anos e¢ 10 meses (...). Exerci
funcBes docentes e discentes cerca de 11 anos, no ensino primario; 30 anos na Escola do
Magistério e 5 anos e 10 meses na Escola Superior de Educacéo»'.

Entre as suas obras podemos destacar: Introducéo ao estudo da Didactica Especial para
uso dos alunos-mestres das Escolas do Magistério Primario (1.2 ed., de 1960); No
centenario de Ovidio Decroly, de 1971; A licdo de geografia no método Decroly, 1973;
Notas sobre a Escola Normal Primaria de Lisboa e alguns dos seus mestres, 1976; Vem
brincar comigo!..., de 1979; Do ensino normal na cidade de Lisboa 1860-1960, de
1990; Escritos varios relativos a Escola Normal Primaria e & Escola do Magistério
primario de Lisboa, de 1996; Inventario de livros raros e desconhecidos: memoria da
Escola Portuguesa (do séc. XVIII ao séc. XX), de 2009, entre outras obras. Publicou
também artigos em diversas revistas ligadas a tematica da educacao, tais como a Escola
Portuguesa, Ocidente, Magistério, Escola Democratica ou a Revista Municipal de
Lisboa.

Continua a dedicar algum do seu tempo aos reservados da Escola Superior de Educacao
de Lisboa e a auxiliar investigadores nacionais e internacionais.

4. Maria de Lourdes Pinho Lednidas

Existem poucas informacgdes acerca desta professora contratada, que foi docente de
Didéactica especial B na Escola do Magistério Primario de Lisboa. Apenas se sabe que
iniciou funcdes no ano lectivo de 1961-1962, tendo depois ido para a Escola do
Magistério Primario de Coimbra.

5. Catarina Guiomar Carapinha

Tal como Maria de Lurdes Pinho Lednidas, ndo existe muita informacdo acerca desta
docente, igualmente contratada, apesar de ter permanecido mais tempo a exercer
fungdes na Escola do Magistério Primario de Lisboa.

" Idem., p.13.



Contratada no ano lectivo de 1962-1963 para leccionar a cadeira de Didactica Especial,
grupo B (Aritmética e Geometria, Ciéncias Geogréafico-naturais e Trabalhos Manuais),
dedicou-se ao ensino da mesma até eclodir a revolucéo de 25 de Abril de 1974. A partir
do ano lectivo de 1976-1977 torna-se docente da cadeira de Metodologia, funcdo que
exerce até 1979, ano em que é dispensada do ensino na Escola.

6. Introducéo ao estudo da Didactica Especial para uso dos alunos-mestres das
Escolas do Magistério Priméario, de José Eduardo Moreirinhas Pinheiro
(1960, 1961 e 1967)

A 1.2 edicdo da Introducdo ao estudo da Didéactica Especial esta datada de 1960, tendo
resultado da iniciativa das alunas e alunos de Moreirinhas Pinheiro, que compilaram
apontamentos das suas aulas. A 2.2 edicdo, de 1961, ja conheceu uma revisdao mais
profunda por parte do autor que ampliou a obra. Finalmente, a 3? edi¢do, de 1967, €
dedicada a Didactica A em que o autor se especializara. Teremos em conta, na presente
analise, a 2.2 edicdo, por estar completa, ser fundamentalmente da responsabilidade do
autor e ja ter em conta as alteragdes programaticas de 1960.

Assumindo uma defini¢do que se tornara cléssica, Moreirinhas Pinheiro (1961) define a
didactica, simultaneamente, como «ciéncia e arte». Ciéncia por ser «um conjunto
sistematico de conhecimentos com objecto préprio, método e leis». Arte por ser «uma
aplicacdo de conhecimentos a realizacdo de uma concepcdo»®. O movimento tendo em
vista a afirmacéo da pedagogia como ciéncia da educacdo, em decurso desde o final do
século XIX e que continuava a marcar a pedagogia presente nas escolas de formacao de
professores ao longo do periodo salazarista, ndo punha de parte o entendimento da
mesma como uma «arte», em particular no que se refere a sua concretizacdo pratica.
Isso esta claramente presente, por exemplo, na concepcao de professor que o compéndio
propde:

«O mestre deve possuir vasta preparacdo cientifica e encontrar-se na posse das técnicas
indispensaveis ao bom exercicio da sua missdo. Deve adaptar essas técnicas & sua maneira de ver
e de sentir. Tem o educador, neste ponto, de ser também humanista, pois nada do que € humano
Ihe pode ser ignorado. Para tal, urge conhecer as faculdades fisicas, morais e intelectuais do
educando e molda-las com méos de artista consciente, com inteligéncia e amor. O mestre sera
tambémg poeta, pelo seu estado de alma, determinado por vibragdo subjectiva de professor
artista».

A anterior citacdo é particularmente interessante por varias razdes. O professor é aqui
visto como «mestre» ou «educador», 0 que realca a dimensdo humana da relagdo com
os discipulos e a influéncia que, a esse nivel, deveria exercer sobre eles. O recurso a
metafora do «molde» &, a esse propdsito, significativo como também o é a referéncia ao
«humanismo» do mestre. O cunho afectivo dessa rela¢do é sublinhado quando o autor
se refere a0 «amor» que deveria estar presente no acto de modelagdo, acompanhando a
«inteligéncia» do mestre. Para além de artesdo, oficial da sua «arte» de aplicagdo, o
professor € aqui encarado como «poeta» ou «artista», 0 que nos remete para a dimensdo
estética do acto de ensinar, tal como € visualizado pelo autor. Em dialogo com as raizes
religiosas da profissdo, o trabalho do professor € visto como uma «misséo», 0 que ndo
pde em causa a necessidade de uma «vasta preparacdo cientifica» e a «posse das

8 PINHEIRO, J. E. M. Introducdo ao estudo da Didactica Especial, para uso dos alunos-mestres das
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técnicas indispensdveis» a um bom exercicio. Esta definicdo compdsita, articulando
categorias tradicionais e modernas, tornou-se, na verdade, recorrente nas representacdes
difundidas sobre a profisséo até aos anos 60 do seculo XX, designadamente por via dos
manuais de pedagogia e de didactica que procuravam apresentar aos alunos-mestres
modelos idealizados (e considerados legitimos) de se ser professor.

O projecto é ambicioso e global e vai de encontro ao ja referido humanismo. Pretende-
se, segundo Moreirinhas Pinheiro, «formar homens dignos desse nome, bons e belos».
Essa perspectiva de formacdo integral esta presente, por exemplo, no ensino da
aritmética que apresenta como finalidades, na Optica do autor, desenvolver as
«faculdades da memoria, do juizo e do raciocinio”», a par do «sentimento moral» e dos
«bons hébitos»™°. A propdsito destes Gltimos, o autor adianta:

«A aquisicdo de bons habitos ¢ muito importante no ensino da Aritmética, pois estes ddo a
crianca certa disciplina mental indispensavel a marcha das actividades escolares. Neste ponto
deve o professor desenvolver nos seus alunos habitos de trabalho, perseveranga, ordem, limpeza,
cautela, simplicidade, exactiddo, clareza, etc.»™

Ou seja, para aléem dos conhecimentos e competéncias por ela proporcionadas, a
aritmética, uma disciplina aparentemente neutra, é aqui encarada como uma area
decisiva para a formacdo do caracter dos educandos, no que se refere a determinadas
atitudes, consideradas decisivas do ponto de vista da regulagdo social, em particular as
que tém por base os valores do trabalho, da ordem ou da limpeza, consideradas
essenciais para a construcdo do escolar no sentido moderno e, em particular, no que diz
respeito a sua auto-disciplina.

Comparativamente com 0s manuais das décadas anteriores, designadamente o de José
Maria Gaspar e Orbelino Geraldes Ferreira (1944), analisado noutro momento, o
compéndio de Moreirinhas Pinheiro é bem menos ideoldgico, o que decorre ndo s6 do
contexto, ja um pouco diferente, em que é produzido mas, em especial, da prdpria
posicdo pessoal do autor sobre esta matéria. Em varias ocasifes, nos seus textos de
memorias, somos confrontados com apontamentos criticos em relagdo a situacdo
vigente, sendo lembrado mesmo o seu apelo ao voto em Humberto Delgado. Mesmo
assim, ndao deixam de estar presentes na Introducdo ao estudo da Didactica Especial
algumas das grandes referéncias doutrinarias de entdo, como quando, referindo-se as
finalidades da Historia, 0 autor considera que esta deve contribuir para despertar «uma
consciéncia civica e 0 amor a Na¢do», sendo guiada pelos «principios de Deus, da Péatria
e da Familia»'2. No entanto, as referéncias s&o, principalmente, de origem religiosa, ndo
escondendo o autor as suas convicgdes, como se pode ver na passagem seguinte: «Deve
também o professor ensinar a crianca a ler o livro maravilhoso da natureza e fazer-lhe
compreender que o autor sublime de tanta coisa bela foi Deus, autor de todas as coisas
visiveis e invisiveis, omnipotente e omnisciente, bom e justo»*,

Em relacdo a sua componente especificamente pedagogica e didactica, o0 manual em
analise € particularmente interessante. Referindo-se aos métodos de ensino da Histdria,
diz o autor:

«Na escola antiga os factos eram apresentados de uma maneira rigida, expositiva, em que o
compéndio desempenhava o principal papel. A escola moderna ou activa utiliza também a

% 1dem., p.57.

1 |dem. Ibidem.

2 1 dem., p.90.

3 |dem., pp.103-104.



exposicao, mas exige mais do aluno. Deve dar vida a Hist6ria, apresentar intuitivamente figuras
e acontecimentos, criar cenas, excitar a fantasia e mobilizar a auto-actividade dos alunos».**

De resto, o autor afirma-se, por mais de uma vez, partidario dos «modernos métodos»,
defendendo, em relagdo as diversas areas do curriculo, uma educagdo «activa»,
«intuitiva», «pratica» e «experimental». A defesa dos procedimentos intuitivos foi, em
permanéncia, um dos tracos definitdrios das correntes renovadoras. Nesse sentido, a
«observacdo» é considerada base da aprendizagem em algumas das areas, em particular
nas ciéncias naturais. Apela-se, ainda, ao «esforco de descobrir» por parte da crianca®.
Referindo-se agquela mesma area, o autor afirma: «A forma socratica € a melhor no
ensino desta matéria»'®. O didlogo socratico é, de resto, uma das estratégias mais
valorizadas, na tentativa de implementacdo de métodos activos, ao longo da primeira
metade do século XX. A partir do exemplo da aritmética, o autor constata: «As
correntes modernas deste ensino tendem para a utilizacdo de processos globalizadores,
orientados para 0s interesses e para a actividade ludica da crianca»'’. O tema do
interesse da crianca é, com alguma naturalidade, outra das marcas distintivas da
chamada modernidade pedagdgica, cujas categorias, como vemos, continuam presentes.
Algumas opcdes habitualmente associadas a «escola antiga» merecem-lhe, igualmente,
observacgdes criticas como, por exemplo, 0s exames, que apresentariam «Serios
inconvenientes»® ou a «enumeracdo de datas e batalhas sem qualquer significado» no
que respeita ao ensino da Historia™®.

Abundam os autores referenciados ao longo das paginas do compéndio, permitindo, na
maior parte dos casos, tracar uma espécie de genealogia do pensamento educativo
moderno. Se Rousseau prima pela auséncia, alguns dos seus seguidores oitocentistas
ndo deixam de marcar presenca, cOmo no seguinte excerto respeitante ao ensino das
ciéncias:

«Foi principalmente a partir de Pestalozzi e Froebel que os pedagogos se preocuparam com a

sistematizagdo dos métodos pedagdgicos. Mas o educador que mais lucidamente ajustou as
técnicas educativas as leis da psicologia foi, sem davida, Herbart.

Se nas varias disciplinas da escola priméria, os passos formais de Herbart tém aplicacdo
imediata, parece-nos que a nenhuma matéria eles se ajustam melhor do que ao ensino das
P 20

ciéncias».

Em seguida, sdo sistematizados os referidos passos: preparacdo, apresentacao,
associacdo, recapitulacdo e aplicacdo. Herbart surge, na verdade, como um dos autores
de eleicdo de Moreirinhas Pinheiro. A formalizacdo didactica operada pelo educador
alemdo conhece, na verdade, uma ampla difusdo tendo, em particular, grandes
implicagbes no que diz respeito & formacdo de professores e aos manuais a ela
associados, em particular pela regulacdo e coeréncia com que investia o trabalho
docente e a organizagéo da aula.

Os autores do periodo entre o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX,
genericamente identificados com a chamada Educagdo Nova, estdo entre os mais

“Idem., p.92.
5 |dem., p.95.
1% |dem., p.99.
7 |dem., p.55.
8 |dem., p.85.
9 1dem., p.90.
2 |dem., pp.99-100.



profusamente citados por Moreirinhas Pinheiro, com destaque para Decroly, Claparéde
e Montessori, ainda que também Dewey, Ferriere, Kilpatrick, Thorndike, Parkhurst,
Dottrens e Piaget, entre outros, estejam incluidos nessa galeria. Acima de todos esta
Ovide Decroly, inquestionavelmente a grande referéncia tedrica de Moreirinhas
Pinheiro:

«O ensino da lingua materna, pelo método Decroly, contribui para formar a personalidade da
crianga, pela expressdo oral e gréfica das ideias bem compreendidas e normalmente assimiladas.
Baseado na evolucdo da crianca, respeita a espontaneidade da sua linguagem e aplica a funcéo
globalizadora a aquisicdo da leitura, da escrita e da ortografia. Esta espontaneidade deve ser
estimulada pela conversacdo, pelas licGes de coisas e por trabalhos individuais (geralmente
integrados em centros de interesse) e desenvolvida por intima relacdo entre exercicios de
observagdo e de associacdo (...)

O método dos centros de interesse, baseado na psicologia da crianga, torna-se ainda mais
eficiente pela combinagdo com o método activo: a crianca, em lugar de receber passivamente um
conjunto de nogdes prévias, participa ela mesma na sua elaboragdo, contribui para a procura de
documentos e participa na feitura do material, na experimentagdo e na descoberta. Nada de
mestre que fale enquanto o aluno escuta, mas sim, uma estreita colaboracéo, na qual a crianga
aprenda a aprender, a agir, quer dizer: a trabalhar».?*

O autor procura aplicar o chamado «método Decroly» as diversas areas do curriculo do
ensino primario e noc¢Bes como «funcdo globalizadora» ou «centros de interesse»
pontuam com frequéncia o texto. A opcdo de Moreirinhas Pinheiro pelo denominado
«método activo» €, de resto, bem clara. A par do de Decroly, outros «métodos» vao
sendo propostos, quase todos eles dentro dessa tradicdo, como o0 «método
Montessori»??, «os modernos métodos de ensino individualizado: o plano Dalton, o
método Winnetka e 0 método Mackinder»* ou 0 «método de projectos»**. Em relago a
este Ultimo, o autor apresenta as que considera serem as caracteristicas de um bom
projecto, recorrendo, para tal, a sistematizacdo de A. M. Aguayo. O educador latino-
americano e divulgador da «escola activa» é, sublinhe-se, outra presenca incontornavel
ao nivel da intertextualidade subjacente a escrita de Moreirinhas Pinheiro. Fontes
incontornaveis da Introducdo ao estudo da Didactica Especial sdo ainda as obras de
autores como o espanhol Solana, o italiano Lombardo Radice ou o brasileiro Theobaldo
Miranda dos Santos. Este ultimo, além de amplamente referenciado, vé trés de entre as
suas obras elencadas na bibliografia, sendo ainda adaptada dele a interessante «ficha de
critica e de orientacdo didactica» destinada a «pratica de ensino» e constante do final da
obra. Os seus diversos compéndios para a formacdo de professores, publicados pela
Companhia Editora Nacional, foram sucessos editoriais e circularam pelo mundo
pedagdgico contribuindo para a delimitacdo de uma pedagogia catolica herdeira da
Educagédo Nova na qual se inclui a produgdo de Moreirinhas Pinheiro e de muitos outros
autores ligados a formacéo de professores durante o Estado Novo, muito em particular
os professores de pedagogia e didactica das escolas do magistério primario. Para a
construcdo desse campo, o contributo das edi¢fes ou das tradugdes brasileiras €, sem
duvida, relevante, sendo Theobaldo Miranda dos Santos o mais influente desses autores,
0 que é atestado pela sua presenca constante nas bibliotecas das referidas escolas®.
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A nocdo de «meio-termo» serve para definir, de alguma maneira, a pedagogia de
Moreirinhas Pinheiro. Falando, por exemplo, da copia diz-nos o autor: «Deve seguir-se
0 meio-termo. A cdpia €, na verdade, um bom exercicio para atingir fins caligraficos e
ortograficos; o seu abuso pode levar, porém, a um automatismo pernicioso»?. Idéntica
opinido defende em relagdo a polémica sobre a importancia das datas no ensino da
histdria: «entre estas duas opinides contraditorias deve o mestre seguir 0 meio-termo»>'.
De meio-termo se pode falar em relagdo a apropriagdo que autores como Moreirinhas
Pinheiro, Orbelino Geraldes Ferreira, José Maria Gaspar ou Francisco de Sousa
Loureiro fazem da heranca da Educagdo Nova, combinando-a com a tradicdo da
pedagogia catdlica. Os discursos séo esvaziados das teses mais radicais e dos projectos
de transformacdo social subjacentes a algumas das correntes do movimento, sendo
enfatizada a sua dimens&o técnico-cientifica.

A construcdo da disciplina de Didactica Especial nos curriculos da formagdo de
professores é parte integrante desse sincretismo pedagdgico. O lugar central por ela
ocupado representa, igualmente, uma vontade de sedimentar uma certa tradigdo docente,
vista como «arte de ensinar», e 0s rituais a ela associados, parcialmente decorrentes do
«tacto pedagdgico» do mestre. A volta da Didactica Especial retne-se uma pléiade
notavel de educadores e de formadores de professores que constroem a sua identidade
profissional tendo como referéncia o discurso didactico, considerado especializado, e a
fundamentacdo pedagdgica compdsita proveniente da Educacdo Nova na sua
interpretacdo catdlica e conservadora.
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